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AUTONOMIE ALS WAARDE

steeds vaker aangespoord om in pe-
n (in het reguliere
de bijzondere jeugdzorg, in alleriei
aamde cultuureducatie of in de con-
ten, bijvoorbeeld integratieprojecten
ding van armoede). Zij organiseren
zogenaamde ateliers. Het lijkt erop
oor ten dienste komen te staan van
elstellingen en hun autonomie dus in-
geperkt of geneutralf@eerd wordt. In deze bijdrage zullen we
trachten aan te gev mate is waarin
de ateliers effectief als pedagogische of ‘schoolse’ plek-
ken worden ingericht, dat autonomie gerealiseerd wordt. En
dat het die autonomie is die vorming mogelijk maakt. Het
is daarom echter van belang te verduidelijken wat we hier
onder ‘pedagogisch’ en ‘schools’ verstaan.
Meestal verwijst men met de notie ‘pedagogisch’
naar activiteiten die iets welbepaalds bij mensen tot stand

Kunstenaars worde
dagogische context
onderwijs, maar 00
initiatieven van zoge
text van sociale proj
of projecten ter bes
in die contexten vaa
dat kunstenaars hie
‘vreemde/externe’ d
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brengt, iets wat men wenst en vastlegt en men zich dus ook
vooraf voorstelt. Pedagogen zijn dan experts in de manie-
ren waarop men anderen zo effectief mogelijk dat iets kan
bijbrengen, in de manieren waarop men er voor kan zorgen
dat anderen bepaald gedrag stellen, competenties verwer-
ven, normen en attitudes overnemen, et cetera (bijvoor-
beeld technische of creatieve competenties ontwikkelen,
democratische burgerschapscompetglities verwerven,
solidaire houdingen of zin voor cultuyy ontwikkelen). Of het
zijn experts in de manieren om and te helpen zich te
ontwikkelen (bijvoorbeeld hun talegien te ontwikkeien). In
dergelijke opvatting komt de peddgogische activiteit neer
op socialisatie, facilitatie of ont
hier het pedagogisch werk heel
daarvoor terug naar de oorsp
term ‘pedagoog’.
In de Griekse Qudheid de pedagoog degene die
kinderen van huis naar schogf begeleidde en daar vaak
ook aan hun zijde bleef. Sofool is afgeleid van het Griekse
scholé, en betekent ‘vrije gf onbestemde tijd’, tijd die niet
de tijd van het huishoudefi is (economische tijd) of van het
besturen (politieke tijd). Mrije tijd had in de Griekse Oud-
heid een specifieke bejgkenis. Het ging niet om wat we
vandaag de tijd van ogtspanning of verlof noemen. In de
huidige samenlevingfg de productieve tijd of arbeidstijd als
het ware de norm of de echt belangrijke tijd. In de Griekse
Oudheid was de scholé of vrije tijd de norm, of liever, de tijd
die er echt foe deed. Het was de tijd om zich te wijden aan
het spel, maar ook om zich bezig te houden met belangrijke
zaken, om zichzelf als persoon en ook als burger te vor-
men, tijdelifk vrijgesteld van specifieke arbeidsverplichtingen
én van andere sociale vereisten die samenhingen met de
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familiale, sociale of politieke context. ‘Vrije tijd’ was sy‘no-
niem met ‘onbestemde tijd’. Het was dus tijd zonder be-

stemming (zonder duidelijk vooropgesteld doel), tijd die niet |

(meteen) productief was en dus niet (meteen) iets welbe-
paalids voortbracht. Het was de tijd van studie en oefening,
tijd van zich beproeven, en tijd ook van spel.

Als we deze betekeniscontext als uitgangspunt nemen
dan is de pedagoog degene gfig jonge mensen vrije tijd ter
beschikking stelt en die vrij helpt mogelijk maken. Het
is in deze lijn dat we met '
zen naar het mogelijk ma

school hier dus niet be
maal kennen (en die v /

te verwarren met
hulp - of om een pedagogische invalsh
aan een ontwikkellhgspsychologische, s
rapeutische. Pedigogisch werkzaam zijn
ren, is niet ervod
den van het g
overnemen e

gelijk te stellen
jologische of the-
iet socialise-
zorgen dat kinderen de n&kmen en waar-

, de familie, de cultuur of d& maatschappij
annemen, het is ook niet hetBewustmaken

of zeggen wat men moet doen, of er voor zorgen dat ieders

talenten ontwikkeld worden. Niet omdat socialisatie en de
ontwikkeling van talenten niet belangrijk zouden zijn, maar
omdat een pedagogische activiteit in wezen met iets anders
te maken heeft. Ze heeft te maken met het ontsluiten van de
wereld en het tof leven wekken van die wereld zelf (van de
woorden, de dingen, de praktijken die die wereld omvat) die
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vorming’ mogelijk maakt. En dat is precies wat kan gebeu-
ren in die ‘vrije of onbestemde tijd’. ‘School’ is dan de naam
“van een specifieke vrije tijd die in het leven wordt geroepen
- en letterlijk een plaats krijgt en vormgegeven wordt. Het is

' de naam van een tijd/plaats of plek waarin wereld wordt
ontsloten, waar aandacht en inter-esse ontstaat en vorming
mogelijk is. En dan kan men aan de gedachte vasthouden
dat pedagogen het kind leiden, ze leiden Hgt echter niet
naar een vooraf epaald doel, maar naar gen welbepaalde
plek. Ze leiden sipelweg kinderen naar bifiiten, uit het huis
(dus uit de familig en het huishouden of de economie, uit de
dagelijkse leefwefld) naar de school, die f@ij uitstek de plek
is van de pedagogen. Maar nogmaals, dejfichool niet als
institutie, maar alg vormgeving van ‘vrije tigg’

In dit opzichtis het van belang een o
ken tussen ‘vormiag’ en ‘leren’, een onde
daag meestal verforen gaat in het alom ce
het ‘leren’. In het|pedagogische werk gaa
ste plaats om leren, maar om vorming. Ni
belangrijk zou zijy of niet aan de orde is,
zoals gezegd, onl jets anders gaat, of, als
wil, om een heel cifieke vorm van ler
de verhouding tot @e wereld (en niet 207
die wereld), en dezeed erste instantie te
maken met aandach voor de wereld, en
voor zichzelf in relatie tot die wereld. Vorming verwijst naar
het gebeuren van transformatie waar het ‘ik’ in confrontatie
met de wereld wordt opgeheven (tussen haakjes wordt ge-
zet) en waar een nieuw ‘ik’ in relatie tot die wereld gestalte
krijgt. Dit nieuwe ik is eerst en vooral een ik van de ervaring,
van de aandacht, van de blootstelling aan iets. In leren gaat
het om het versterken (‘empoweren’) of uitbreiden van het

erscheid te ma-
heid dat van-
raal stellen van
et niet in de eer-
omdat leren niet
aar omdat het,
en dat liever
Vorming betreft
er de kennis van
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bestaande ik, bijvoorbeeld door het accumuleren van com- eroische voorstellingen bij te maken. lemand wiens inte-
petenties of het uitbreiden van het kennisbestand. Leren " resse echt gewekt wordt, zal voprtaan ook aandacht heb-
impliceert in die zin een uitbreiding van de eigen leefwereld, < ben voor dingen waar hij vroeger geen aandacht voor had,
iets toevoegen, bij-leren; het is een accumulatie- of groei- ~en dingen waar men echt aandacht voor heeft, dat wil zeg-
proces. Het leerproces blijft introvert — een versterking van ~gen waar men bij stilstaat en waaraan men zich blootstelt,
het ego, identiteitsontwikkeling. © kunnen ons veranderen. Ze kunnen niet enkel veran?eren

In vorming, daarentegen, staan dit ik en de eigen leef- ~wat we weten en kunnen we d'enken en zijn. Ze

wereld van meety kunnen zich, vaak lang n in onze handen,
in het spel gebracht. Vormingijnpliceert dan steeds door _ onze blik, de houdigk lichaam, de toon
oefening en studie buiten zicHaelf treden of boven zichzelf van onze stem, ing
uitstijgen, de eigen leefwereld verstijgen. Het is een exira- onszelf verhoudg
verte beweging, de stap volgénd op een identiteitscrisis.
Het ‘ik’ leert hier niet iets bij, gindat dit ik zich precies aan : Een schoolse
het vormen is. Het ik (met zijn keuzes, voorkeuren, talen- : schoolse plek
ten) wordt dus opgeheven, buiten werking gesteld, uit het : Het is niet de
centrum gehaald (ge-decentréerd) en kan daarom (nieuw)
gevormd worden of zich opnighw vormen.

Om een eenvoudig voorti@eld te geven verwijzen, we
naar het project ‘Anders wo ', waarbij met mensen in
armoede (onder begeleiding kunstenaars) werken in
culturele workshops. Het is Leuvens project van de
‘Kunstbank/What’ en ‘Leren Gndernemen’.' De mensen
die aan die ateliers hebben genomen, zuflen nu meer
weten en meer kunnen dan
artiesten waar ze vroeger noait van hadden gehoord, ze

hebben technieken geleerd die ze niet beheersten). Maar vandaag massale pogingen om die plek te bezetten en haar
om te zeggen dat hier ook vorming plaatsvindt, moeten we ! (revolutionaire) acten te neutraliseren of' te temmen. .
aangeven dat voor die mensen de wereld ontsloten wordt _ ' Een eerste act is die van de opheffing of tussen haakjes
op een manier die hen verandert. Dit betekent dat de wereld zetten. Economische, sociale, culturele, politieke of pqvate
waar ze mee bezig zijn (de dingen, praktijken) in de sterke tijd worden opgeheven, net zoals de taken en rollen die

zin mee-gedeeld wordt en dus hun eigen wereld en manier vasthangen aan specifieke plaatsen. Of anders gezegd, de
van in de wereld staan verandert. Daar hoeft men zich geen werking en het gewicht van de sociale orde en de gewone

een uitvinding van de Grie
ats van de reproductie van

fAtionaire plek —en
ervan te maken —,
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tijd worden tijdelijk tussen haakjes gezet. Heel eenvoudig

betekent dit dat een schoolse plek mensen bijvoorbeeld de

kans geeft om hun verleden en familieachtergrond achter-
wege te laten en, inderdaad, ‘scholier’ te worden zoals alle
anderen. Dezelfde opheffing is er aan de kant van diegene
die we bij gebrek aan een betere term toch de leerkracht
zullen noemen en aan de k t we, eveneens bij

s beroep is,
samenleving, of
is en vaardig-
N duidelijk een
eld, ze zijn ervan afgeleid, maar ze vallen
n. Meteen nadat kennis en vaardigheden
n binnengebracht, worden ze leerstof, en

er niet mee sai
de school word
fosgemaakt va
eigende kennis|
haakjes zetten’
Het instellen va
vorm van klasloka
belangrijke rof i

verre ze letterlijk een s
de gewone wereld e

is belangrijk om die s
te brengen.

Vandaag tracht men deze act van opheffing of ‘tus-
sen haakjes zetten’ volkomen te neutraliseren. Enerzijds wil
men de schooise plek vernietigen. In drie varianten: men
wil haar transformeren tot een thuis (weg met drempels,
men moet zich thuisvoelen op school, de nadruk ligt op
welbevinden en aansluiten bij de leefwereld), men wil haar
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ansformeren tot werkplek (ze moet aansluiten bij de eisen
an de reéle arbeidswereld), men wil haar transformeren tot
en samenleving of liever nog een gemeenschap (de school
als samenleving in het klein en dus niet principieel verschil-
;f iend van de ‘echte’ samenleving). Anderzijds is er voortdu-
‘rend de tendens om de act van opheffing te neutraliseren
‘door ‘scholieren’ vast te pinnen op hun sociale en culturele
'}'achtergrond (of op hun eige hoeften, hun eigen talenten,
hun ‘typische’ bekwaamhedgn thun ‘eigen’ vorm van intel-
;'Iigentée, hun eigen ontwikkgfingshiveau en vandaag meer en
' or van de leerkracht een

De term ‘vrij’ heeft e
nis van opheffing (vri

aken van),
en ‘vrij omt’. In

instelt omschrij-
ct verandert die-
het zou juister
rd is intussen

fel legt in een leerkrach
r' te zeggen, maar dat

gene die iets op
zijn ‘'schoolmees

oefening, verafideren diegenen die rond de
zijn in een nieuwe generatie (ze veranderen in ‘scholieren’
zouden we kunnen zeggen, maar ook dat is intussen een
woord dat wat lastig valt) en dat ongeacht hun leeftijd. Met
andere woorden het is die act die mede leerkrachten en
leerlingen in het leven roept (leerkracht en leerling zijn hier
dus geen sociologische categorieén of rollen, maar figuren
die pas samen met de schoolse plek ontstaan - en ook
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slechts zolang ‘bestaan’ als de plek zelf ‘bestaat’). Dat din-
gen, woorden, praktijken op tafel worden gelegd, betekent
dat ze worden bevrijd van de context en de levensvormen

waarin ze regulier gebruikt worden en een vaste betekenis
hebben, waarin ze dus geprivatiseerd zijn, dat wil zeggen

een eigen gebruik en een eigen betekenis hebben. Dingen,
woorden, praktijken worden om zo te zeggen uit productie
genomen, ze worden besch r, vrij-gegeven of gedepri-

goed dat vrij wordt voor n
Wat opgeheven is, is hu

ze zeer concreet gebr
in een maatschappelij
ze worden ter besc

r rontatie met
s een ervaring
wiskundig

typische school
publieke ding
van kunnen, v.

ervaring is precies die
tij voor nieuw gebruik.
rmee kunnen beginnen.

geschreven op het schoolbord. De motor die uit de auto is
gehaald en op de werktafel ligt. De roman die op de studie-
tafel ligt. Dat schoolbord, die werk- of studietafel zijn niet

in de eerste plaats instrumenten voor de disciplinering van
mensen, maar technieken die het mogelijk maken dat din-
gen op zichzelf komen te staan, los- en vrijgemaakt van het
reguliere gebruik, en dat het publiek ter beschikking staat.
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-iom die reden betekent een schoolse plek altijd ook kennis
mwille van de kennis, en dit kunnen we studie noemen. Of
vaardigheden omwille van de vaardigheden, hetgeen we oe-
'fénlng kunnen noemen. En verder ook denken als gedach-
ften omwille van de gedachten, en maken om te maken als
ontwerpen. Een schoolse plek is dan de plaats en tijd om

te studeren, oefenen, denken en ontwerpen. betekent
echter niet e, als een soort van ivoren to
verwijst naa
op die plek
in het alledadt
verregaand

lopig) niet g
. gen en de prg
aandacht ri

nen. Ook
vandaag
erd. Hetzij
e laten ver-
et gebruikt
moet worde ). Hetzij
door eigenilijk niets meer op tafel te leggen, maar de tafel

te vervangen door een container of een buffet. Dit betekent
de instelling van een (leerJomgeving waarin ‘gemeengoed’
vervangen wordt door ‘hulpbronnen’ of zogenaamde ‘re-
sources’ die lerenden kunnen gebruiken of raadplegen om
hun individuele leerbehoeften te bevredigen en hun eigen
talenten te ontwikkelen.
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En zo zou men ongetwijfeld ook kunnen kijken naar

het voorbeeld van het kunstatelier van de ‘Kunstbank/what’

en ‘Leren Ondernemen’, dat we eerder vermelden: als een
leeromgeving vol hulpbronnen om creatieve talenten te
ontwikkelen. Het hele talentendiscours blijkt vandaag heel
aantrekkelijk en vanzelfsprekend, terwijl het in feite een

heel individualiserend (ieder zijn talent) en zuiver econo-
misch discours is (men mag niet vergdten dat een ‘talent’
oorspronkelijk naar een geldstuk vengiees en dat het er

dus om gaat zijn menselijk kapitaal #f doen opbrengen).

Het kunstatelier wordt getransfor d tot een leeromge-
ving waardoor zijn schoolse vorm4’ en de autonomie die
daarmee samenhangt ~ wordt geffeutraliseerd. Wij denken
echter dat dit discours wezenlijig8 elementen mist van wat in
het (kunst)atelier als pedagogisihe plek gebeurt en dat het
tekortschiet om de betekeni n de ervaringen die er aan
de orde zijn te beschrijven.

De derde act is die van hetiddandacht vestigen op de wereld
(wereldontsluiting), en dugihiet op de ‘doelgroep’ en zijn
vraag of behoeften. Ee hoolse plek is een dispositief dat
aandacht mogelijk maak§] dat wil zeggen een aanwezigheid
bij de dingen tot stand frengt. Een schoolse plek brengt
ons letterlijk in de na id van dingen, praktijken, zodat
die ons kunnen rakefi &n onze interesse kunnen opwekken.
Ze doet ons bij iets stilstaan, waardoor dat iets reéel kan
worden, echt, een zaak die ertoe doet. Het wiskundig bewijs
of de roman, maar ook het virus of het chromosoom, de

lijn of de kleur, het punt en de letter — het worden allemaal
interessante dingen. Een schoolse plek is de tijd/plaats van
aandachtig maken en interesse opwekken. Vandaar dat het
ook niet moet gaan om motivatie — zoals vandaag zo vaak
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ordt herhaald — maar om interesse. Terwijl motivatie een
soort persoonlijke, psychische aangelegenheid is, gaat het
bij interesse - afgeleid van het Latijnse intgr esse: datggne
was tussen ons bestaat — altijd om iets buiten onszelf, iets
wat raakt en aanzet tot studeren, denken, cefenen en ont-
werpen. Voor dat aandachtig maken en interesse wekkeln“
bevat de schoolse plek allerlei oefeningen en technqlog;een
(beperken en selecteren van piikkels, gebruik van witte
muren, zwarte borden, geri likken, stilzitten of ].l.JISt
specifieke bewegingen, etg] en's ze mede afhankeluk_van
de vierde act, die we zo llen bespreken en die _
verbonden is met de figu ‘schoolse leerkracht (die

nen hoemen).
het aandacht vestige

e praktijken staan

ereld, de dingefg d
ineivi en, voorkeuren,

groepgericht. Niet
dan centraal, maar,
keuzes, opinies.

hoolbewoner
ct van liefde

n act van liefde van de
acht’ hebben gencemd. D
omvat zowel liefde voor de wereld als eghq liefde voor
de nieuwe gerératie. Het is mede vanuit die liefde dat de
leerkracht handelt onder de assumptie van de gelijkheid en
zich richt tot iedereen, telkens één (tot Sarah, Jules, Lien,
Jo, ...), maar tot niemand in het bijzonder. Het is mede van-
uit die liefde dat de wereld gezag kan krijgen (dat betekent
letterlijk: iets kan zeggen) en interesse opgewekt kan wor-
den. Meestal zien we, zoals eerder gezegd, pedagogische
activiteiten als doelgericht en als het bieden van oriéntatie

De vierde act is
die we de ‘leer
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of bestemming. Dat betekent dat men zegt wat bijvoor-
beeld kinderen of jongeren of deelnemers (zouden) moeten
doen of verwerven. Pedagogisch werkzaam zijn betekent
echter niet zeggen wat kinderen of jongeren of deelnemers
(zouden) moeten doen of verwerven, maar maken dat de
wereld (de dingen, de woorden, de praktijken) hun iets kan
zeggen, hen kan aanspreken, waardoor ze opnieuw én
zelf kunnen beginhen met de wereld, met @e dingen. Waar
het om gaat is d mensen zich
kunnen vormen g ereld naar een
vorm zoeken en t om leren als
is maken dat
g, en in dit ge-
chzelf belang

n de verhouding tot d
h in vorm brengen, en
wat men kan en weet,
ds, koken, houtbewe
en, kleuren, vormen o
nt kunnen worden.

g gegeven
de wereld te

d, niet enkel door het
en vooral door de man
mgaat, de praktijken
em of haar ‘gezag’ he
it liefheeft dan de kinder

of de jongeren
wereld commu-

ressante zijn. Tegelijkertijd echter moeten de leerkrachten
hun kinderen, jongeren, deelnemers meer liefhebben dan de
bestaande wereld, omdat ze bereid moeten zijn hun wereld
op tafel te leggen en vrij te geven, en dus te aanvaarden

dat die eindig is en met hen kan verdwijnen. Ze moeten

dat wat ze als interessant op tafel leggen ook loslaten, er
geen beslag op leggen. Ze moeten toelaten dat kinderen,
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Jjongeren, deelnemers door spel, studie, oefening — door de
-manier waarop ze omgaan met de wereld en er zelf beteke-
nis aan geven — de wereld kunnen vernieuwen. Dit laatste
niet doen — en dus zeggen ‘dit is van belang, en zo moeten
jullie hier mee omgaan’ — zou betekenen dat men de nieuwe
generatie de kans ontneemt de wereld te vernieuwen. Het
is precies dat waar de filosofe Hannah Arendt de leerkracht
aan herinnert w rmuleert dat
die handelt uit liefde voor de Wereld (dit is interessant en
waardevol} én uit liefde voor dg kinderen (‘het is aan jullie,
nieuwe generatie, om zelf vorfl te geven aan een nieuwe
wereld’). Pedagogische verantivoordelijkheid heeft daarom
eerder te maken met fiefde dan met rekenschap kunnen
afleggen of verantwoording ggven - zoals vandaag zo vaak
van leerkrachten gevraagd wqpdt en in de feiten er wellicht
toe bijdraagt dat die liefde erg bekoelt of nauwelijks ernstig
genomen wordt.

aar mensen ter wereld wor-
ereld gedeeld wordt, het is
e-deeld wordt. Vrije tijd als

Een schoolse plek is een ple
den gebracht, en met hen dig
een plek waar de wereld mee
schoolse tijd is dus geen ontgpanningstijd, maar tijd van
aandacht voor de wereld, datis ook de tijd van het respect,
van het aanwezig zijn bij, het gintmoeten, het leren kennen,
het ontdekken. Vrije tijd is de#ijd waar men niet in de eerste
plaats met zichzelf bezig is (met de bevrediging van be-
hoeften of ontwikkeling van talenten), maar met iets bezig
is en dat iets belangrijker is dan de eigen behoeften, talen-
ten of projecten. Daarom kunnen we zeggen dat het de tijd
is waarin de wereld ontsloten wordt en tot ‘gemeengoed’
wordt gemaakt. Het is docrdat men voor mensen een
wereld opent (en dat is zoals gezegd niet hetzelfde ais hen
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er bekend mee te maken, het is ook de wereld tot leven
wekken en laten aanspreken) dat mensen zich in relatie tot
de wereld als een nieuwe generatie kunnen ervaren die ook
een nieuw begin kan maken. Ze ervaren een betrokken-
heid op de wereld (op de wiskunde, de taal, het koken, de
houtbewerking, het tekenen, het schilderen), ze moeten er
mee beginnen, maar ze k dat ze er mee kunnen
beginnen.

En in deze dub

M), ligt de politieke bet is van de
1 is het openen van een
ken van mensen op die g
us niet zozeer aansluiten b
de doelgroep, maar hen
e dingen (de wiskunde, he
kenen, de liijnen en punten
contact brengen zodat z
wereld belangrijk wordt.
nen heschouwen als werelgburger {en niet
langer als lid valieen doelgroep). Dat wil nigt zeggen zich

zelf en het be

een zaak)}, zich betrokt 2 ets buiten zichzelf als
gemeenschappelijk goed.

De politieke betekenis van de schoolse plek ligt dan
niet in het feit dat ze bepaalde vooraf vastgelegde burger-
schapscompetenties helpt tot stand komen, of dat ze
kennis zou bieden over de politiek. De politieke betekenis
ervan ligt in het ‘vrijgeven’ van de wereld (van dingen en

praktijken) op zo’n manier dat men zich (zoals een burger)
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betrokken weet op een gemeengoed en zich enerzijds aan-
gesproken weet door de verplichting tot zorg die dat met
zich meebrengt en anderzijds door de vrijheid en daarmee
ook de gelijkheid die het impliceert, de gelijkheid van het er-
mee kunnen beginnen. Deze politieke betekenis hangt dus
eveneens samen met het autonome karakter van de school-
iet (direct) ten dienste
de gemeen-
politiek), de mate waarin ze zonder

oor zover het een schoolse plek
, verwijst dan niet naar de vaak
gehoorde (en gehekeltle) gedachte dat de school (zoals de
binnen of buiten, maar een zaak

n, en bijgevolg
mie die precies maakt dat de wereld
jnen, dat iets reéel wordt.

Het is geen kwestie
van verhouding, van
gaat het om een aut
als wereld kan versc

dt gemaakt. De specifieke werk-
mede bepaald door allerlei esthe-
(dat wil zeggen combinaties van
logie) en door de figuren die de plek
bewonen. Er zijn vergehillende vormen van een schoolse
plek. Niet enkel de klgssieke klas of het seminarie, maar
bijvoorbeeld inderdaad ook de workshop of het atelier. We
kunnen denken aan een teken- of schildersatelier, en ook
aan een dansatelier. Het atelier is een afgescheiden ruimte
waar de activiteiten van het kijken, tekenen of bewegen
losgekoppeld worden van wat gangbaar is en op zichzelf
komen te staan. Het atelier maakt mogelijk dat deze acti-
viteiten losgekoppeld worden van gangbare interpretaties

Een schoolse plek w
zaamheid ervan wor
tische arrangemente
architectuur en tech
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en betekenissen. Ze worden uit de context getrokken. De ordt precies mede mogelijk gemaakt door de manieren
blik, het lichaam, de handen worden vrijgemaakt, en kijken, an presenteren, door het hanteren van verschillende scha-
bewegen, vormen, kleuren en texturen worden op zichzelf len (bijvoorbeeld reuzenpunten en eindeloze lijnen), door
interessant, opengesteld voor publiek gebruik, en dus voor - kaders of zwarte borden, witte muren, onverwachte relaties.
nieuw gebruik. Ze verschijnen als middelen, zonder voor- Allemaal esthetische arrangementen die de dingen zelf in

opgesteld doel. Het werken met een model, en bij uitstek “het centrum plaatsen en tegelijk maken dat het oog nog niet
met een naaktmodel (letterlijk.o tdaan van de kleren die ‘weet wat het ziet, het de

_ “moet doen, de hand n zeker dat ook een nisuwe
meest llustratief. Naflurlik i '- ‘plik, nieuwe gedach ogelijk worden
hetis contextloos ; ' i _ en mensen zich voghen. Het atelier kan ingie zin wel dege-
lijk een schoolse glek zijn, en daarmee zoalg gezegd, een
plek die in zichzelf democratiserend is en varming van een

uitput, dat de ' gemeenschappslijke wereld mogelijk maakt.
beweging bre i

Laat ons tot slo
werkzaamheid
wordt als een s
(van oorzaak n
het vormen van
een ervaring v , ' ijhei context van een §
(en dus in een [ ie), ‘Anders worden’
men gewoonlijk i

0g even terugkomen op die specifieke
een schoolse plek, die niet gedacht
ele passage van intentie naar resultaat
effect). Als we het voorbeeld nemen van
tische, democratische burgers in de
nstatelier (zoals bij het vQ rbeeld van

Ongetwijfeld sp de ‘leerkrachi#ook hier een belang- of beelden (bijvoorbeégl ’ offers van een

rijke rol, niet alleen do nuit een passie of etnische oorlog, beelde acht of gebruiken van
liefde “op tafel legt’ (bijvoorbeeld het model, of de lijnen, de andere culturen, beelden van verslaafde jongeren) met als
kleuren, de punten, letters, vlakken, en ook de manieren om intentie dat die voorstellingen (beelden) een bepaalde per-
liinen te trekken, kleuren te maken), maar ook door de ma- ceptie tot stand zullen brengen en dat die perceptie dan de
nier waarop hij of zij erin slaagt een discipline in te stellen gedachten, de gevoelens en acties van de betrokkenen zou
die de deelnemers bij de zaak houdt en aandachtig maakt, - engageren (bijvoorbeeld solidariteit of kritische zin opwek-
erin slaagt de dingen te presenteren zonder hun betekenis ken door een representatie te ontcijferen, door een illusie
te anticiperen, erin slaagt hun effect uit te stellen. En dat - te doorprikken, door mensen in andere contexten te laten
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De logica van het doeigroepenbeleid is echter een poli-
elogica: ieder zijn plaats om de goede orde te bewaren. De
choolse plek is een democratische en politieke plek omdat
_ze begint met het tussen haakjes zetten van de competen-
ties/incompetenties die met ieders ‘plaats’ verbonden zijn.
ledereen wordt daarentegen ‘scholier’, blootgesteld aan
3"'d|ngen en aan een stem die dingen gezag verleent en de

 zien). Het tweede model steit dat de werkzaamheid ligt in
" het participeren in een bepaalde gemeenschap {onder meer
“van lerenden), die zelf een soort toonbeeld zou moeten zijn
van een democratische gemeenschap (van discussie, over-:
leg, et cetera).
In beide modellen gaat men uit van een directe verbin-
ding tussen znten e en resultaat. De democratiserende en
(maatschappijjvaemende werkzaamheid de schoolse
plek heeft echt ets te maken met he
boodschappen, met het bieden van too
te participeren. Die
aken met de manier
worden (‘fautonoom

vrijgegeven en zi
waarop ruimtes
deeld worden en
mogelijk worden g
jets of iemand te zijn

naalde vormen van nabijheid en afstand
kt, vormen om in aanwezigheid van

ze zichzelf toes
hun toekomst e
een almaar ingr
ontwikkeld dat

iale sector, en
Klare doelstel-
worden in
jvoorbeeld
pciale cohesie,

Vandaag hebben veel projecten in @
bij uitbreiding in de kunst(educatie)sec
lingen en ze moeten vaak ook geformulee
termen van ve hte uitkomsten (output
burgerschapscofppetenties, toename van

| eigen beperkin-
ehoeften, hun

e plek is precies

#Pe schoolse plek ont-
bindt, de-connecteert. Ze doorbreekt de zintuigelijke evi-
dentie van een sociale orde die bepaalde groepen bestemt
tot bepaalde vormen van zien, voelen, denken, spreken,
tot bepaalde activiteiten en voorkeuren, die mensen tot
doelgroepen maakt met vast te stelien karakteristieken,
met eigen behoeften, met eigen talenten, eigen intelligen-
tie, et cetera.

deelnemers, én ook tussen dle perceptie en het veranderde
gedrag of de veranderde attitude van de deelnemers, die
bovendien zelf ook nog zou resulteren in een bepaalde
foestand van de ‘gemeenschap’. En wanneer men kunste-
naars bij die projecten betreki om zogenaamd pedagogi-
sche redenen is dat niet anders. Een schoolse plek is echter
werkzaam doordat ze precies die band opheft. Er wordt iets
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op tafel gelegd, er wordt aandacht op de wereld gevestigd, Zie onder meer; http://www.cism. LITERATUUR
maar de wijze waarop datgene wat op tafel ligt gebruikt - viaanderen.be/cultuur/evene- ~ Jan Masschelein en Maarten
t d bliift radi i d k menten/cultuurforum/downloads/ Simons, Apologie van de school:
moet worden, biijft radicaal open (en daarom kunnen we presentatie-LerenOndernemen- Een publieke zaak, Leuven: Acco,
ook spreken van experiment). Wat vorming en transformatie kunstbank.pdf 2012.

— Jacques Rancigre, Le spectateur
émancipé, Parijs: La Fabrigue,
2008.
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mogelijk maakt, is niet de intentie van de initiatiefnemers of
projectleiders (ook niet die van de leerkracht of begeleider,
of de kunstenaar als leerkracht of begeleider), maar dat de
dingen en de lichamen die op die plel¢verzameld zijn, zijn
losgemaakt, gescheiden zijn van hun gewone posities en
betekenissen en op zichzelf staan. [Batgene wat werkzaam
is, zo zegt Ranciére (2008), is dat de dingen, de woorden en
mensen met ‘vakantie’ zijn (een agidlere aanduiding van ‘vrije
tijd’). Hun gewone bestemming, BOn sociale betekenissen
zijn achtergelaten en de dingen/de woorden en lichamen
zijn ‘vacant’, ze kunnen nieuwe {in)vullingen krijgen, nieuwe
betekenissen verwerven, nieuge relaties aangaan.

Deze ‘vakantie’ wordt gerhaakt. Ze wordt tot stand
gebracht door esthetische teriéle) arrangementen en
concrete praktijken (oefeniggen) en is in belangrijke mate
gebonden aan de wijze wgdarop de ‘pedagoog/kunstenaar’
zich toont en ‘in vorm is’fHet is deze vakantie die autono-
mie realiseert, autonomig is geen eigenschap van een indi-
vidu, maar de karakterigtieck van een plek. En als karakteris-
tiek van een plek verwijst het niet naar een toestand van
isolement en afzijdigheid, maar naar een vormgeving aan
tijd en ruimte waarin we kunnen beginnen met de wereld.

Bepaalde inzichten en gedachten die oniwikkeld worden in deze
tekst zijn uitvoeriger uitgewerkt en gepreciseerd in: Masschelein/
Simons (2012).
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